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IMporpaMma BCTYNUTENBHOTO UCHBITAHHMS B ACNHPAHTYPY MO HHOCTPAHHOMY S3BIKY
pa3paGoTaHa B COOTBETCTBHH ¢ FOCYAaPCTBEHHBIMH 00pa30BaTeIHEIMHA CTaHAAPTaMH BBICILETO
00pa3oBaHnAd CTYNIEHEH CIICIHATUCT, MarucTp.

Llens HCNBITAHUSA — ONpPEREATL YPOBEHb PA3BUTHA KOMMYHHKATHBHOH KOMIETEHIUH
mocTynaioiMx. [log KOMMYHMKATHBHOH KOMIIETEHLHEH ITOHUMACTCA YMEHHE COOTHOCHTB
A3BIKOBEIE CPEJICTBA C KOHKPETHEIMA chepamnl, CHTyAlHsSIMH, YCIOBHAME K 3a1a4aMHi OOLICHHS,
paccMaTpHBaTh A3BIKOBOI MaTEpHAaN KaK CPEACTBO PEATM3aIMH PEUEBOro OOMEHHS.

1.TpebGopanus K NOCTYIIAIOLIHM.

Ha BCTYIIHTENEHOM HCIBITAHHK MOCTYMAOINH JOMKEH NPOASMOHCTPHPOBATE YMEHHE
IIOJIB30BATECA HHOCTPAHHBIM SI3BIKOM KaK CPEACTBOM KYyJBTYPHOrO H Ipo(decCHOHANIHEHOTO
oburenns, IlocTymarommii OOKEH Bhaierh opdorpapuyuecKMH, JIEKCHYCCKHMH |
rpaMMaTHYeCKHMH HOPMaMM HHOCTPAHHOTO f3blKa U IIPaBHIIBHO HCIIOJB30BATE MX BO BCEX
BHIAX PEYeBOM NeATeNbHOCTH, TIPEACTABICHHBIX B cepe KyIbTYPHOro, IpodecCHOHANBHOIO U
Hay4HOro oOIneHHs.

YuuTEIBasg NEPCHEKTHBB NPaKTHYECKOH M Hay4yHOM JEATENBHOCTH acIMpaHTOB,
TpeOGOBaHHA K 3HAHMSIM M YMCHHSM Ha BCTYNHTENBHOM OK3aMEHE MPEABSBIMIOTC B
COOTBETCTBHM C YPOBHEM pa3BUTHUA SI3BIKOBBIX KOMIIETEHLHI B CHEAYIOMMX BHAAX PeYeBOH
OeATENTLHOCTH.

B o0nacTH YIeHHA, 3K3aMEHYEMBIC INODKHBI NpPOJEeMOHCTPHPOBATH YMCHUE YHTATh
OPUrHHANBHYIO JUTEPATYPY N0 CHSLMANBHOCTH, ONMUPAICh HA M3YUCHHBIH A3BIKOBOH MaTepHan,
(OHOBEIE CTpaHOBEAYWECKHe M  INpOGECCHOHANBHBEIC 3HAHUS, HaBBIKM S3BIKOBOM U
KOHTeKCTyalbHOH moragkH. OOBEKTOM KOHTPOJS Ha BCTYNHTEIPHOM 3K3aMCHE ABJIAIOTCH
HaBBIKH H3YYAIOIIETO U GETIoro YTeHus.

ITpu GeryoM ITEeHWH OLEHHBASTCS YMEHHE B T€YEHHE KOPOTKOTrO BpeMeHH (1-2 MuH.)
OIIPERENIHTL KPYI' PacCMATPHBAEGMEBIX B TEKCT€ BONPOCOB H BHIABHTHD OCHOBHBIE IIOJIOKEHHS
asropa. J[ath COOCTBEHHYIO OLCHKY IPOUYNTAHHOTO MaTepuana,

B o0nacTa roBOpeHHs cleAyeT MOKa3aThb BiIaJeHHE MOATOTOBISHHOU MOHOJOTHYSCKOH
pedplo, a TAaKKe MOHOJOTHYECKOM M [JHAOTHYEeCKOW pedpl0 B CHTYaHH OQPHIHAILHOTO
o0IIeHHs B Ipedesyax IporpaMMHbLIX TpeOoBaHMA. Ha BCTYIIMTENEHOM HCTIBITAHAH OIEHHBASTCS
COAEPKATENIEHOCTD, CBA3HOCTD, CMBICIIOBAs H CTPYKTYPHAS 3aBePIXeHHOCTD.

2. CopepskaHue BCTYNHTEILHOMO HCNBITAHMA,
1. ITuceMeHHBIA TEepeBOA OPUTHHANBHOTO TEKCTa IO HAYYHOH CIENHANBHOCTH MOATOTOBKH
acllMpaHTa ¢ HCNOJb30BaHueM ciioBapd. O6veM Tekcta 2500 mevaTHBIX 3HAaKOB. Bpemsa mia
nepepoja - 45 MUHYT.
2. Urenne TeKCTa HAYYHO-MOUYJIAPHOIO MM OOLISCTBEHHO-IIOMHTHYECKOTO XapakTepa ¢
nepegadeli ero comep)KaHusg Ha MHOCTpaHHOM A3blke. O0beM TekcTa - 1000 nmedaTHEIX 3HAKOBR.
Bpems ang noaroToeky 3 MuHyTel. bes nomomu cnosaps.
3. Kparkaa 6ecena ¢ mpenonmasareneM Ha cBOOOIOHYIO TeMy: Ouorpadus, Moil YHHBEPCHTET,
npodecCHOHANBHAS NEATCIBHOCT, HaYKa M HCCIICIOBATENBCKAA HeATENbHOCTD, TeMa Oynymei
HAYJHOM OeATeIFHOCTH, Hay4HEIH PYKOBOAMTENS, IVIAHEI Ha Oyayiuee.

3. CnucoK NUTEpATYphI:
AHrIHIICKNHA S3BIK
OcHOBHA IMTEPATYpAS

1. YueGHUK aHMUHCKOTO A3BIKA AN CCNBCKOX03AHCTBEHHBIX H ECOTEXHUYECKHX
BY3oe. Hosocenosa 11.3., Anexcannpora E.C. u ap. — M: «Bricias wmkona» -1994r

2. Metonuueckue pa3pabOTKH Ha aHIJIMHACKOM S3bIKe [0 Kypey «KuBoTHOBOICTBOY, U. [-
III. Macnosa I'.B., 1999r.

3. Meroaguueckue pa3pabOTKH Ha aHITIMICKOM A3BIKE IO Kypey «ArpoHomnasy, w.l-IL
Anexcanaposa [.B., 1995r
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4, BI. Hapckas, K.B. Xypasuenko, JL.A. Jlscenxas, JI.I'. [Tamyxuna, E.I'. Honopoga,
B.C. Hlax-Hasapoea, T.I". Illenxora. «HoBxlit nenoBot aHrnmuitckuii», Mocksa: 2006

5. LIL. AraGexsn, I1.Y. KoBanenko. «AHrIUEHACKUN 119 9KOHOMHUCTOB». M.:2009

6. C.A. llleenéna, B.E. Croros «OcHOBE! 3k0HOMUKH GH3Hecay. M.:2001

7. Murphy R. English Grammar in USE. «A self — reference and practice book for
intermediate students». Cambridge University Press, 1998.

8. B.A.KonznpateeBa «Y4eOHHK aHTJIHIHCKOTO S3bIKa AN MeAUKOBY», Mockea, 1994.

9. Tectrl 0 rpaMMaTuKe aarInickoro s3pika. T.[°. Hukonernko, 1998.

10. An English Grammar. Bacunses C-Iletepbypr, 2002.

11. T'onopaner B.B. Aurnmuiickuii ang ropucros, 2005.

12. Tomumuuckuit O, A. English Grammar, 2005

13. Ken Paterson. Grammar Spectrum 1. Oxford University Press, 2006,

14. Mark Harrison. Grammar Spectrum 2. Oxford University Press,2007.

HononHuTensHas auTepaTypa:

1. AHrIHACKUI A3BIK: METOJIUYECKHE YKa3aHHA 110 pa3sBHTHIO HABBIKOB YCTHOM peun Juid
crynenToB I xypca HMucTuTyTa necHOro m jeconapkoBoro xossiictsa. Yacts I/; ®T'OY BIIO
[IM'CXA. — Yeeypuiick, 2010.- 60c.

2. AHMIMACKHIL A3BIK: METOOUYECKUE YKAa3aHUA 10 Pa3BHTHIO HABBIKOB YCTHOM peun i
crynentoB | kypca HueTtutyra necHoro u neconapkoBoro xossiicrsa. Yactes II/ cocr. H.B.
Kastposa; ®I'OY BIIO III'CXA. — Yecyputick, 2010.- 60c.

3. AHMIUICKHM A3BIK U1 CTYAEHTOB CENBCKOXO3IHCTBEHHEX BVY30B. Urenme. JLA.
Cunxopu4. — Munck, 2005,

4. Business English Structures and Functions, London, 1995.

5. Norman S. We’re in business. English for commercial practice and international trade.
London, 1990.

6. New International Business English. Leo Jones, Richard Alexander. Cambridge
University Press, 1998.

7. J.Chilver. English for Business. London, 1996.

8. H.A. NTykesnoBa. HacTonbHas kaura SusHecMena, M.: 1998.

9. .C. Boraukuii, HM. [iokaHoBa. «BH3HEC — KypC AHIVIMHCKOTO s3blkay. Kues
«JIorocy», 1997.

10. E.B. I'mymenkosa, E.H. KomapoBa «AHrnumiickuil Ans ¢TYZEHTOB KOHOMHIECKHX
cnemuanpHocTel. M.: 2003.

11. Adanacosa B.B. English for Medical Students, Mocksa, 2005.

12. Mypagelickaa M.C. AErnuitckuii 1351k g Mef(xoB, Mocksa, 2009.

13. HoBbl#i aHrnO-pyccKuit MEQUUHHCKHI cloBaps. — Mocksa, 2004,

14. benuxosa E. Anrnmuiickuif si3bIk 21 MeAUKOB. — Mocksa, 2007,

15. Macnosa A .M. Essential English for Medical Students. — Mockga, 2002.

IIporpaMmyoe ofecnieueHne 1 HHTEPHET-PECYPCERI:
http://www.perfekt.ru/dictionaries/tech.html

http://engmaster.ru/topic/3043

http://www.english-easy.info/tests/tests Modal Verbs.php

http://www.study.rw/test/testlist. php?id=124

http://slovari.vandex.ru

http://www knigka.su/english/
http://in-people.ucoz.ru

http://dictionary.reference.com/etymology/drug
http://www.bbe.co.uk/podcasts/series/today#playepisodes
http://www .livestation.com/bbc-world
http://www.babylon.com/define/40/online-english-dictionary.html]




Hevenknii A3bIk

OcHOBHag JUTepaTypa:
1.5ubnn O.A. BeeneHue B npaktaueckyo doretuxy. — C. IItd. — 2001
2.Taunensman B.A, AT. Karaesa «Hemeukuii A3plk ONMA IYMaHHUTapHBIX By30B» Mocksa, «Beicluas
mikonaa», 2005;
3.Duden. Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Berlin — 1996
4 Ueneea I'T", ITpopokosa 8.M. TIpakTHueckuit Kype HeMeLlkoro s3bika — MY -1997
5.Kosmin O.C. Sulemowa G.A. Deutsche Phonetik, — M. — 1992
6. Konsna M. I'paMMaTHKa HEMELKOTo A3bIKa. - «PeHuke», Poctos-Ha-ony, 2001
7.Popowa A.A. Praktisches Deutsch 4. — M. . 1995
8.AufderstraBe H., Miller J., Storz T. Lagune. Deutsch als Fremdsprache. Kursbuch. Band I — Hueber
Verlag , 2008
9. Aufderstralie H., Miiller J., Storz T. Lagune. Deutsch als Fremdsprache. Kursbuch. Band II — Hueber
Verlag , 2008
10.Aufderstralie H., Miller J.,, Storz T. Lagune. Deutsch als Fremdsprache. Arbeitsbuch. Band I -
Hueber Verlag , 2008
11.Aufderstrale H., Miiller J., Storz T. Lagune. Deutsch als Fremdsprache. Arbeitsbuch. Band II -
Hueber Verlag , 2008
12.Hirschfeld U., Reinke K., Stock E. Phonetik intensiv. Aussprachetraining — Langenscheidt KG,
Berlin/Miinchen, 2007.
13 .Rieme J., Schreinert. Ubungsstoffe fur den Deutschunterricht — Berlin -1973

CnpaBouHasg nyTeparypa:
1.Ypoesa P.M., Ky3neuosa O.®D. CripaBoyHHK 10 hOHETHKE H TPaMMATHKE HEMELKOro A36ika — M., -1985
2.Hemenko-pycckuii cnoeape nog pyk. O.M. Mockansckoit, T. [-I11. M., 1997.
3.Duden. Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Berlin — 1996
4.Der grofle Duden in 12 Banden. Mannheim, Wien, Zurich, 1995,
JononHUTENbHAS ANTEPATYPA:
l.LApxunxuna I'J1., Konaaa H.A. Ctpanosenenue. 'epmanus: oObIuay, TpaaiuLy, NPa3AHUKH, 3THKET.
«Dennxe», Poctor-na-oHy, 2004,
2.Koznopa C.B. COopHHK ynpakHeHedH 10 rpaMmatiike Hemeukoro asbika. Yacts 1. - CII6.: Jlunrea,
2006.
3.Huxudoposa C.A. COOPHHK JIEKCUKO-TPaMMATUYECKHX YIPAKHEHHH [0 HEMELKOMY A3BIKY. Y4eOHO-
Metoanyeckoe nocodue. — CII6.: Usa-eo “¥Orac”, 2009,
4.11LneikoBa B.B., T'onosuna JI.B. HeMeuxuii S3bIK - OT NpOCTOro K CAOKHOMY: Yuel. nocobue. — 3-e
u3a., ucrip. — M.: K. a361k, 2005.
5.Die Zeitschrift ,,Deutschland “(J.g. 1998)
6.Tatsachen tiber Deutschland. Societits Verlag, 1999
[IporpammMHoe obecrieyeHre ¥ MHTEPHET-PECYPCHI:

Bazpl DaHHBIX, HHPOPMALNOHHO-CIPABOYHEIE U [TOHCKOBSIE CUCTEMBI:
http://www.goethe.de (caiit ['éTe-uHCTUTYTA)
hitp://www.de-online.ru (Marepranbl Ana UHTEPECYIOIUMXCA HEMELIKMM A3BIKOM)
http://ru.forvo.com (6a3a npoU3HOLIEHHIH )
www,grammade.ru (o6pa3oBaTesbHbIH pecype 0 rpaMMaTHKE)




www.deutsch-uni.com.ru (06pasoBaTeNbHbI peCype: rpaMMaTHKa, TECTHI, CTATBH, METOANKA, TOMUKH)
www.focus.de (3KypHaN Ha HEMELIKOM A3bIKE)
www.studygerman.ru (TECTHPOBAHNE NO HEMELIKOMY A3BIKY)
www.zzzebra.de (cBesenua no temam «Kupotasier, «Cnop», «[Ipazasukny, «BpemeHa roaan)
www.weihnachtstadt.de (paznuuHble cBeaeHuUs O Npa3AHOBaHWH PoxaecTsa)
http://www.multitran.ru (onna¥H-c10Bape)
http://hueber.de (caiir n3natenscrpa Hueber Verlag)
Fremdwdrterbuch Langenscheidt: hitp://www.langenscheidt.aol.de
http://www.schubert-verlag.de/
hitp://daten.schule.at/gegenstand/deuntsch/data/daf_tibs/modul03/pronomen3.htm
htip://daten.schule.at/gegenstand/deutsch/data/daf_tibs/modul03_erg/pronomen4.htm
http://www.akadaf.com (apxup Matepunasnos mig DaF)
https://deutsch.lingolia.com/de/
www.dw-wordle.de
http://www.canco.net
http://www.linguistik-online.de
http://deutsch-lerner.blog.de
http://www.lernen-mit-spass.ch/index.php
http://www.passwort-deutsch.de/lernen/
http://www.ralf-kinas.de/index.html?http://www ralf-kinas.de/online.htm
http://www.stufen.de/
http://www.deutschunddeutlich.de
DOpanuysckuii A3bIK

OcHoBHas auTEpaTypa:
1. Apyrionosa M M., Bopucenko M.K. @pannysckmii sa3pk A gunocodos: yuedbnoe nocobue. — M.
PYJIH, 2002.
2. Apymiososa JK.M. ®paHiry3ckuii a3bIK I UCTOpUKOB. YuebHoe nocobue. — M.: Tesaypyc, 2009.
3. Baprenera W.IO., Hukonaesa HW.B. ®panuysckuit n3slk ana AenoBoro oOmeHud. YuebHo-
meToaudeckoe nocodue.- bumkek: KPCVY, 2011.
4. 'nyxoea FO.H., ®ponoea U. B. fzbik ¢paniryzckoii npecchi.- M.: Beicinas wikona, 2005.
5. 3meesa T.E., Hukonaepa U.B., Ilpunenckas M. B. ®@paHiysckuii s3slk U1 3KOHOMECTOB. — M.:
MesxnyHapoaHele oTHoluerus, 2005.
6. Kopxxasun A. B., Kotnapenko E.C. DkoHomuka. @uuancel. Menenxment. Kommepuua. YueGuorit
() paHITy3CKO-pyCCKHH CIIOBaph CrparouyHKK.- M.: Beicinas wixona, 2006.
7. Hukutuna I Y., Opnosa E.IT. MpaHigy3ckuit 361K NOANTONOTHH. YueGHoe nocobue. — M.: MTTHMO-
Vuusepcurer, 2006.
8. Macnora H.H. ®panmysckuil s3blK A8 OPUCTOR.  PPanuy3ckHil A3bIK AN YOPHCTOB-
mexxayHapozaukos.- M.: OO0 Hecrop Akanemuk [Mabnumeps, 2005.
9. Tonctukosa C.A. Opanirysckuit 13bik: Le Frangais Juridique. — M.: Bonrepe Kiygep, 2005.
10. Maukosckuii .. ®paniyscko-pycekuii iopuanyueckuii cnoraps.- M.: Pycco, 2004.
11. Haxonaepa W.B. CopaBounuk no cnpsokenuio gpadiysckoro rmarona.- M.: Beiciuas mkona, 2005.
12. O6as xapakTepicTHKa (pasiy3ckoro s3bika. — [loconseTeo @panumn B Mockse, MUHHCTEPCTRO
HuocTpaunbIx aen, 1994,
13. Tapacoa A.H. I'pamMmarHka cOBpeMeHHOro panuy3ckoro sseika. COOpPHHK yrnpaxHenwii no
cunTaxcucy. — M.: Q0O Hectop Akapemux [Tabnuineps, 2005
4. Exercices de grammaire en contexte.— Hachette, 2011.
15. Ivanova G.S. Dictionnaire frangais-russe des affaires.- M.: UagarensctBo «Hecrop Axagemuky, 2007.
16. Objectif Express. — Hachette, 2011.

17. Le frangais des relations europeennes et internationales. - Hachette, 201 1.

18. Le frangais juridique. Hachette, 2011.

19. Capital, L’Essentiel du Management, Le Monde, Le nouvel economiste, Le nouvel Observateur.
HononHutensHas nUTEpaTypa:

1. 350 ercices de revisions. — Paris: HACHETTE, 1992. - 171 ¢.

2. Claire Miguel, Communication progressive du frangais. — Paris: Cl¢ International, 2009. — 220 c.

3. Jean-Luc Penfornis Vocabulaire progressif du Frangais des Affaires. — Paris: Cle International, 2007.

4. Gregoire, O.Thievenaz




[porpaMMBoe ofecneyeHHe U HHTCPHET-PECYPCHI:

1. www.nouvelobs.fr.com
2. www.afp.fr.com
3.www.sciencedaily.com
4. www.rfi.fr/science

5. www fle.fr

6. www.tv5.org

4. O6pazen OPHrHHANBHBIX HAYYHO-NOMYMAPHBIX H HAYYHLIX TeKCTOB AnA INepeBofa B
COOTBETCTBHH ¢ HIGPAHHOMH CHEemAANbHOCTHI0 (AHHIICKAIl A3BIK)
TEXT Ne 1
THE DEVELOPMENT OF THE CASTLE

Fortifications of one sort or another have been in use in England since at least the Iron Age (6th
century BC) with remains of ditches, ramparts and palisades still in evidence. Scotland is scattered with
stone towers built for defense, raised at least 1,000 years before the first medieval castles. Historians do
not consider these structures to be castles as the definition of a castle is that it was both the home of its
owner, and a fortification designed to protect the owner's lands and holdings.

It was the development of the feudal system that led directly to the development of what we
recognize today as a castle. Before about the 9th century, "kingdoms" were generally small and could be
easily governed by one ruler. It was Charlemagne, the king of the Franks, who changed this. His empire,
which stretched across much of central Europe in the 8th - 9th century BC, was too large for him to rule
effectively. So he began the practice of breaking it down into small administrative units, each governed
by a lord or nobleman. In return for being allocated land, each lord was required to provide soldiers to
Charlemagne in time of war.

The advantages of this system to the king are clear. Not only would he have forces available
when required, and a constant income without having to administer all of the lands himself, he had also
ensured no noble could individually afford a large enough army to threaten his rule. He has also ensured
that every area of his lands would be constantly defended in the event of invasion.

To make this system work, each noble needed a home within their lands. As these were
dangerous times, and the noble could not afford to have a large standing army, this home needed to have
strong defenses that could be manned by a relatively small number of soldiers. And, thus, the castle was
born.

The word Castle itself entered the English language in the 11th century AD, being adapted from
the Norman word «castel», broadly meaning "fort". The exact date when the first castles were built is
unknown. However, it is likely that the first buildings with the main features associated with castles were
built between 850 and 900 AD.

The earliest castles were constructed by local nobles to defend their home or hall and its
associated buildings. The construction would have taken the form of a ditch dug around the hall, with the
earth banked up inside the ditch to form a steep slope. At some point, fences or a palisade of sharpened
timber may have been built on top of the bank. Further developments might have included a lookout
tower and a separate fence to protect the hall independently from the other, less important, buildings. In
this way the basic shape of the castle can be discerned - a gate tower, a keep surrounded by an inner wall,
and an outer wall enclosing al! of the protected buildings.

During the 9th century, the Danes began to arrive in England and construct their own settlements.
To resist further encroachment on his lands, Alfred the Great fortified the towns that lay on the border
with the Danes' settlements, using ditches and ramparts. Meanwhile, Viking invaders of what was to
become France were given land around Rouen. This group grew rapidly in strength expanding into the
area later known as Normandy.

When Edward the Confessor's cousin, William, inherited Normandy in 1035 the links between
Normandy and England were cemented. On Edward's death, Harold Goodwinson (the strongest of the
nobles of England) took the throne sparking William to invade England in 1066. With the invasion came
the beginning of the construction of what we recognize today as a true English castle...



TEXT Ne 2
FREEDOM OF SPEECH

Freedom of speech is the freedom to speak freely without censorship. The term freedom of
expression is sometimes used synonymously, but includes any act of seeking, receiving and imparting
information or ideas, regardless of the medium used. In practice, the right to freedom of speech is not
absolute in any country and the right is commonly subject to limitations, such as on libel, slander,
obscenity, incifement to commit a crime, etc.

The right to freedom of expression is recognized as a human right under Article 19 of the
Universal Declaration of Human Rights and recognized in international human rights law in the
International Covenant on Civil and Political Rights {ICCPR). Article 19 of the ICCPR states that
"everyone shall have the right to hold opinions without interference" and "everyone shall have the right to
freedom of expression; this right shall include freedom to seek, receive and impart information and ideas
of all kinds, regardless of frontiers, either orally, in writing or in print, in the form of art, or through any
other media of his choice”. Article 19 goes on to say that the exercise of these rights carries "special
duties and responsibilities” and may "therefore be subject to certain restrictions" when necessary "for
respect of the rights or reputation of others” or "for the protection of national security or of public order,
or of public health or morals".

In Evelyn Beatrice Hall's biography of Voltaire, she coined the following phrase to illustrate
Voltaire's beliefs: "I disapprove of what you say, but | will defend to the death your right to say it.” Hall's
quote is frequently cited to describe the principle of freedom of speech. In the 20th Century Noam
Chomsky states that: "If you believe in freedom of speech, you believe in freedom of speech for views
you don't like. Stalin and Hitler, for example, were dictators in favor of freedom of speech for views they
liked only. If you're in favor of freedom of speech, that means you're in favor of freedom of speech
precisely for views you despise.” Professor Lee Bollinger argues that "the free speech principle involves a
special act of carving out one area of social interaction for extraordinary self-restraint, the purpose of
which is to develop and demonstrate a social capacity to control feelings evoked by a host of social
encounters.” Bollinger argues that tolerance is a desirable value, if not essential. However, critics argue
that society should be concerned by those who directly deny or advocate, for example, genocide.

TEXT Ne 3
OUTDOOR EDUCATION

QOutdoor education can be simply defined as experiential learning in, for, or about the outdoors.
The term ‘outdoor education’, however, is used broadly to refer to a range of organized activities that take
place in a variety of ways in predominantly outdoor environments.

"Education outside the classroom” describes school curriculum learning, other than with a class
of students sitting in a room with a teacher and books. It encompasses biology field trips and searching
for insects in the school garden, as well as indoor activities like observing stock control in a local shop, or
visiting a museum. It is a concept currently enjoying a revival because of the recognition of benefits from
the more active style. The Education and Skills Committee of the House of Commons of the United
Kingdom has reported that it brings history and art to life, develops social skills, and clearly enhances
geography and science.

Despite the evidence supporting an extension of outdoor learning for children, there are a number
of obstacles in the way. One of these obstacles is risk aversion amongst teachers, parents and others,
raising reluctance to such diverse and physical tasks. The journalist Tim Gill has written about parental
and institutional risk aversion affecting many activities with children in his book "No Fear". Another
obstacle is the perceived high cost of facilitating outdoor learning. Creating an outdoor learning
environment needn't cost a great deal, however. The UK Early Years Framework Stage, which outlines
best practice in Early Years teaching, asserts that: "Outdoor learning is more effective when adults focus
on what children need to be able to do rather than what children need to have. An approach that considers
experiences rather than equipment places children at the centre of learning and ensures that individual
children's learning and developmental needs are taken account of and met effectively”.

Outdoor education occurs, in one form or another, in most if not all couniries of the world.
However, it can be implemented very differently, depending on the cultural context. Some countries, for
example, view outdoor education as synonymous with environmental education, whilst other countries
treat outdoor education and environmental education as distinct. Modern forms of outdoor education are
most prevalent in UK, USA, Australia, New Zealand, Europe and to some extent Asia and Africa.



TEXT Ne 4
OVERVIEW OF PHARMACOLOGY

Pharmacology deals with how medicine affects the organs of the body and how medicines
interact with cells and genes, which affects the function of the cells and the body.

When medicines reach the reacting spots in the body, many events and things occurs along the way
when it reaches that spot. There are four basic stages of the life of medicine in the body. It is known as
absorption, distribution, metabolism, and excretion. This entire process is known as ADME.

Absorption describes how, when medicines enter the body they are absorbed into the bloodstream
from their administration point. There are a few ways to enter medicine in the body. One way is orally
like swallowing a pill and another is intramuscular, meaning having a needle injected into your body.
Another example is entering subcutaneously like injecting insulin right below the skin. One more
example is transdermal like wearing a skin patch. A main obstacle a drug faces when entering the body is
the absorption stage. Medicines that are ingested by the mouth are taken through a special blood vessel
coming from the digestive tract to the liver, where significant amounts can be killed by metabolic
enzymes known as the "first pass effect”. Alternatives paths of entering drugs to the body go through the
liver, which will go into the bloodstream directly or through the skin or lungs.

After the drug is absorbed the next step is known as distribution. This is when the bloodstream
transports the medicine throughout the body. When this occurs, potential adverse reactions or side effects
can happen when the drug interacts and affects another organ besides the organ that is originally targeted
at. For example, a pain reliever used for the purpose of calming down a sore leg may result in irritating
the stomach. This is a potential side effect. There are different factors that can affect the stage of
distribution like if protein or fat molecules are in the blood. This is important because the protein and fat
molecules can latch onto the drug molecules and essentially stop the progress of the drug. Drugs that are
aimed at affecting the central nervous system like the brain and spinal cord have huge obstacle. The
immense obstacle for the medicine molecules is almost impossible to penetrate and the drug enters a
barricade known as the blood-brain barrier. This barrier is designed from an extremely compact and tight
woven mesh of capillaries packed together as a defense wall against harmful and deadly substances like
poisons or viruses. However, pharmacology has developed ways to bypass this barrier,

The next step after distribution is metabolization. This is when the drug is broken down and it
takes two steps most of the time. These steps occur mainly in the body's chemical processing plant known
as the liver. The liver has many chaotic events and activity going on but it is very controlled activity. The
things that are taken into the bloodstream regardless of how it was taken in the first place, is transported
to this large internal organ. This is where the chemicals are rearranged to form new structures used for the
body. This is known as biotransformations.

These biotransformations occur in the liver are done by the enzymes. For each of our cells, we
have various enzymes, taken from hundreds of thousands. Each enzyme is designed specifically for a
certain function. Some of these enzymes break down molecules. Others can connect smaller molecules to
form longer chains. Drugs most of the time make it easier to get rid of the substance in urine. A majority
of the products of the enzymes that break down are called metabolites, which are not as chemically active
as the original molecule. This is how scientists refer to the liver as a detoxifying organ. Once in a while
drug metabolites can have chemical activities of their own, which can be as potent as the original drug.
When doctors prescribe these drugs, it is important to factor in these effects. After the liver enzymes are
completed on the medicine, the inactive drug goes through the final stage of the body known as excretion.

TEXT Ne 5
POLITICAL ECONOMY

Political economists are concerned with the allocation of scarce resources in a world of infinite
wants and needs. In order to allocate these resources, politics are used within a state to provide for the
people. Political economy is the study of the relationships between individuals and society, and more
specifically, the relationships between citizens and states.

Political economy is a study of philosophy and ideology that studies the evolution of political and
economic ideas. Political economy is a mixture of politics, economics, sociclogy, philosophy, and history,
which all bring together evidence to the study of how humans exist within societies. Political economists
study political ideology, economic structure, human interaction, human nature, and theories in
philosophical thought. It is a study that studies not only the mechanics of a particular structure, but also
the reasoning behind why a structure is regarded to be the best by various people with different beliefs.



The study of political economics can be split into two different sections, one which is Classical
Political Economy and the other which is Modem Political Economy. The classical branch studies range
from the conservative philosophers such as Machiavelli to liberals such as Adam Smith to the critics of
liberalism such as Marx. The modern branch studies range from social liberals such as Keynes to modern
political economists whose works deal with a multitude of issues including foreign trade and
globalization.

Modern political economists categorize theories under three general ideologies:

Liberalism: Wealth comes from ingenuity, labor and exchange. It is the result of the use of land and other
natural resources, along with capital in the form of durable goods and labor.

Marxism: Wealth comes from manual labor and exchange, not ingenuity and all individuals should
benefit from economics. Inequality is inherently bad. Economics is regarded to be a zero sum game.
Economic Nationalism: Wealth comes from the use of power, and the use of power

facilitates the accumulation of wealth. Individuals should work to benefit the wealth and power of the
state. Economics is regarded to be a zero sum game.

Note: A zero sum game is a term for the idea that when one individual gains wealth, another
individual must lose that same amount. In other words, there is a fixed amount of wealth that circulates in
the world, and wealth cannot be created or destroyed, but can move.

Social sctence theories are just what they are: theories. The philosophers who have come up with
these theories believe in them because they have made a set of assumptions by their observations and they
have made conclusions based on these assumptions, However, as the reality of the world is open to
interpretation, each theory describes the world in its own unique way. No theories are wrong if they are
supportable by facts and observations. These theories you will learn are just ways that thinkers have used
to describe the world around them. Just remember that you do not have to agree with a particular theory,
but you must be able to understand all theories in order to make a conclusion about the world in which
you live.

OpurunanpHble HAYYHO-NONY/ASIPHLIE H HAYYHbIEe TEeKCTbl B COOTBeTCTBHH ¢ u3GpaHHOM
CHEeNUAJBHOCTLI0 (HeMeUKKii A3bIK).

TEXT Ne 1

DER BODEN — DAS HAUPTPRODUKTIONSMITTEL DES LANDWIRTES

Der Boden ist das Hauptproduktionsmittel der Landwirtschaft, da er eine natdrliche Grundlage
fir die Produktion der pflanzlichen Produkte darstel!t.

Der Boden als Produktionsmittel nimmt eine besondere Stellung ein. Die Bodenfliche ist
begrenzt. Man kann sie nicht erweitern oder neu schaffen. Den Boden kann man auch nicht durch andere
Produktionsmittel ersetzen. Die Qualitit des Bodens ist unterschiedlich. Sie wird durch die Bodenart, das
Klima und die &rtliche Lage bestimmt. Die Bodenqualitit wird durch die richtige Nutzung nicht
verschlechtert, sondern verbessert. Es gilt deshalb, diese Besonderheiten bei Bodennutzung standig zu
beriicksichtigen, um hohe Pflanzenertrage zu erzielen.

In Deutschland werden zurzeit etwa 17 Millionen (Mio) Hektar Boden landwirtschaftlich
genutzt, darunter iber 11,8 Mio Hektar als Ackerflache.

Die effektive Ertragsfahigkeit des Bodens wird nicht nur durch seine natiirliche Fruchtbarkeit
bestimmt, sondern vor allem dadurch, ob der Boden rationell bewirtschaftet wird. Hohe und stabile
Ertrage in der Pflanzenproduktion Werden nur dann erreicht, wenn von der Bodenvorbereitung bis zur
Emte eine hohe Ackerkultur verwirklicht wird.

In der Landwirtschaft unseres Landes kommt es zurzeit darauf an, die Bodennutzung zu
intensivieren. Die Intensivierung ist der Hauptweg zur weiteren Ertragssteigerung. Zu den
Intensivierungsmalinahmen gehdren mehrere Faktoren: moderne Produktionsorganisation, Einsatz von
leistungsfihigen Maschinen und effektiven agrochemischen Mitteln, Anbau von ertragreichen
Pflanzensorten, Anwendung von wissenschaftlichen Erkenntnissen, Bodenmelioration (Bewasserung
und Entwasserung).

Die erste Voraussetzung fiir die Erhohung der Ertrige ist aber die volle Nutzung eines jeden
Quadratmeters Boden. Das ist besonders aktuell, weil sich die landwirtschaftlich genutzte Flache stindig
vermindert.

Der Pflanzenertrag héangt in erster Linie vom Boden ab, genauer gesagt, von seiner Oberschicht,



die Ackerkrume heiBt und nur 20 bis 40 cm betrdgt. Durch diese humushaltige Schicht wird die
Fruchtbarkeit des Bodens bestimmt. Ohne diese humushaltige Schicht ist es unindglich, Nahrungsmittel
ftir die Menschen und Fuftermittel fiir das Vieh zu erzeugen. Es gilt also, diese Bodenschicht zu erhalten
und moglichst zu vertiefen.

TEXT Ne 2
BLUTUBERTRAGUNG

Die Blutiibertragung hat in den letzten Jahren mehr und mehr an Bedeutung gewonnen. Nicht
nur nach grelleren Blutverlusten durch Unfalle kann eine Blutiibertragung lebensrettend wirken, sondern
auch bei vielen anderen Erkrankungen ist sie erforderlich. Der Gedanke, einem Menschen Blut eines
anderen oder eines Tieres zu Ubertragen, ist uralt. Die erste dokumentarisch belegte medizinische
Blutiibertragung fand im Jahre 1492 statt.

Viele Mediziner beschaftigten sich mit diesem Problem, doch besonders drei Wissenschafter
schufen die Grundlagen fir die risikoarme Bluttransfusion. Der Engldnder William Harvey entdeckte
1628 den Blutkreislauf. Nun erst war es méglich, eine Transfusion anatomisch fachgemal aus- zuftihren.
Bis aber der Wiener Serologe Karl Landsteiner 1901 die menschlichen Blugruppen herausfand, hing der
Erfolg der Blutitbertragung vom Zufall ab. Nur jeder zweite bis dritte Uberstand sie. Ihm verdanken wir
die damals sensationelle Erklarung, daB verschiedene Menschen auch verschiedene Blutgruppen
besitzen, die Antikérper gegen andere Blutgruppen entwickeln. Ubertrdgt man einem Menschen also
Blut einer «feindlichen» Blutgruppe, wird dadurch eine Zusammenballung (Agglutination) seiner roten
Blutkomperchen hervorgerufen, die in den meisten Ballen zum Tode des Patienten fiihrt. Mit der immer
detaillierteren Kenntnis von den unterschiedlichen Blutgruppeneigenschaften wurden Trans-
fusionsunfalfe seltener. SchlieBlich entwickelte 1914 der Wissenschaftler Richard Levison die moderne
Blutkonservierung. Seither trat die direkte BlutUbertragung mehr und mehr in den Hintergrund.

Vor dem zweiten Weltkrieg wies der russische forscher Jtdin nach, dafl in Ktihlriumen
aufbewahrtes Blut, dem man zuvor die Gerinnungsfahigkeit genommen hat, die Wirksamkeit frischen
Blutes besitzen kann. Diese Beobachtung fiihrte bereits in den dreifiger Jahren - zuerst in Ruflland und
den USA. spater auch in anderen Staaten - zur Errichtung sogenannter Blutbanken.

Wer darf Blut spenden? - Jeder gesunde Mensch im Alter zwischen 1 8 und 60 Jahren kann Blut
spenden und so dazu beitragen, Krankheiten zu bekadmpfen und bedrohtes Leben zu retten. Er muB3 frei
sein von infektidsen Krankheiten und darf weder eine infektidse Gelbsucht noch Malaria.
Geschlechtskrankheiten oder Blutkrankheiten in der Anamnese haben, im aligemeinen werden bei einer
Entnahme 400 ccm Blut abgegeben. Ein und derselbe Mensch kann mehrmals im Jahr spenden. Das hat
keine

Gesundheitsstérungen zur Folge, denn innerhalb von 24 Stunden kann der gesunde Organismus
den Blutverlust wieder ausgleichen. Bereits eine halbe Stunde nach der Entnahme ist der Spender wieder
arbeitsfahig. Dauerspender sollen aber nicht mehr als 3 bis 4mal im Jahr Blut spenden.

Wie soll sich der Spender auf die Blutabgabe vorbereiten? Auf keinen Fall darf er an diesem
Tage Alkohol trinken. Kaffee und Tee dagegen sind erlaubt. Er darf normal essen, doch fettarm. Zwei
Stunden vor der Spende darf er nicht rauchen.

TEXT Ne 3
STRAFRECHT

Auch das Strafrecht gehért zum offentlichen Recht. Seine besondere Bedeutung erfordert
jedoch eine etwas genauere Betrachtung. Es ist die Aufgabe des Strafrechts, wichtige Rechtsgiiter, die
for das friedliche Zusammenleben der Menschen unentbehrlich sind, besonders zu schiitzen. Dieser
Schutz soll dadurch gewihrleistet werden, daB flir bestimmte Handlungen oder Verhaltensweisen
(Straftaten), durch welche solche Rechtsgiiter geschadigt werden, Strafen angedroht und gegebenenfalls
auch verhangt werden. Die staatliche Strafe ist immer ein schwerwiegender Eingriff in die Freiheit
desjenigen, den sie betrifft. Im Rechtsstaat, der ja Eingriffe der Staatsgewalt in die Freiheit des einzelnen
begrenzen soll, kann deshalb nicht jedes beliebige schutzwiirdige Interesse durch strafrechtliche Normen
geschutzt werden. Nicht fiir jede beliebige Storung des gesellschaftlichen Zusammenlebens kann die
staatliche Rechtsordnung eine Strafe androhen. Historisch gesehen hat das staatliche Strafrecht die
private Rache abgeldst. Ein Instrument der Unterdriickung und der Barbarei war das Strafrecht wahrend
der Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft in Deutschland. Diese Erfahrung ist ein wichtiger Grund
daftir, dall durch das Grundgesetz die staatliche Strafe an besonders enge Voraussetzungen gebunden ist.

10



Das rechtsstaatliche Strafrecht orientiert sich deshalb an der besonderen Sozialschidlichkeit eines
Verhaltens oder einer Handlung. Es verlangt auBlerdem, dafl die Bedeutung eines strafrechtlich
geschiitzten Rechtsgutes und die im Falle seiner Verletzung verhangte Strafe in einem angemessenen
Verhiltnis zueinander stehen, und daBl die Voraussetzungen fitr die Androhung und Verhangung einer
Strafe genau bestimmt sind. Ohne Ubertreibung kann man sagen, da} die Ausgestaltung des Strafrechts
ein Priifstein der Rechtsstaatlichkeit ist. Das Grundgesetz sichert die rechtsstaatlichen Grundsatze des
Strafrechts durch eine Reihe von Bestimmungen. Es gebietet (Art. 103 Abs. 2), daB eine Tat nur dann
bestraft werden darf, wenn die Strafbarkeit vor Begehung der Tat gesetzlich geregelt war. Diese
Vorschrift enthdlt zwei wichtige Forderungen. Erstens muf} im voraus so genau wie moglich feststehen,
welche Handlungen oder Verhaltensweisen mit Strafe bedroht sind. Und zweitens muf3 auch die
Strafandrohung selbst {Art und Hohe der Strafe) bereits zum Zeitpunkt der Straftat gesetzlich bestimmt
sein. Riickwirkende Strafgesetze wiirden die Rechtssicherheit als Voraussetzung rechtlich geschiitzter
Freiheit zerstéren; sie sind deshalb immer unzuldssig. Diese Vorschriften der Verfassung lassen sich in
der Regel zusammenfassen: keine Straftat ohne Gesetz, keine Strafe ohne Gesetz (,,nulla poena sine
lege™). Vom Riickwirkungsverbot ausgenommen ist allerdings die Anwendung spaterer gesetzlicher
Regelungen, wenn sich diese zugunsten des betroffenen Straftaters auswirken.

TEXT Ne 4

Psychosomatische Beschwerden und psychisches Wohlbefinden - Eine Untersuchung bei
Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe II Seit dem Beginn des 20. Jahrhunderts ist die
Gefahrdung der Jugendlichen durch Infektionskrankheiten dank der modernen Medizin stark gesunken.
Auch berichten die Jugendlichen selber, dass sie mit ihrem Gesundheitszustand relativ zufrieden sind.
Dies verleitet allfallige Gesundheitsrisiken aus den Augen zu verlieren (vgl. Gerber & Piihse 2007, S.
223f). Doch durch die BASS-Studie (Basler Sport und Stress Studie), die stichprobenartig
verschiedenste Jugendliche im Alter zwischen 13 und 25 Jahren, die eine &ffentliche
Bildungseinrichtung besuchen, auf ihren Gesundheitszustand testete, zeigt ganz deutlich dass neben
chronischen Krankheiten, wie etwa Allergien, Asthma, Diabetes, Krebserkrankungen, angeborene
Herzfehler, etc. auch die psychosomatischen Krankheiten eine grofie Rolle spielen. Ein Grund hierfiir
konnte an den veranderten Bedingungen des Heranwachsens eines Jugendlichen liegen, die eine hohere
Lebensbelastung zur Folge haben. Wie etwa der Leistungsdruck durch zu hohe Anforderungen in den
Bereichen Familie, Schule und Freizeit (vgl. Gerber & Pithse 2007, S. 224ff). Die kérperliche
Entwicklung der Mehrheit der Adoleszenten verlauft in der Regel unproblematisch. Dadurch kommt es
auch haufig vor, dass Beschwerden keine organisch fassbaren Symptome haben, das dann wiederum zu
Auseinandersetzungen mit der Familie filhren kann, da die Eltern diese so genanaten subjektiven
Beschwerden nicht wahrnehmen kénnen und somit oftmals nicht glaubhaft sind (vgl. Gerber & Piihse
2007, S. 225). Ein Grund, warum in der Studie speziell auf das Geschlecht geachtet wird ist, dass Jungen
ab einem gewissen Alter nicht mehr so viel wie Méadchen iiber ihre Beschwerden klagen, weil es dem
Geschlechtsrollenideal ganz einfach nicht entspricht. Aulerdem sind Madchen oftmals sensibler als
Jungen und eher dazu bereit iiber persdnliche Probleme Auskunft zu geben und auch professionelle Hilfe
in Anspruch zu nehmen (vgl. Gerber & Piihse 2007, S. 225ff). Auch bei dem Schultypus gab es
Unterschiede. ~ Schiiler/innen  von Gymnasien und Diplommittelschulen/Fachmaturitatsschulen
berichteten vermehrt von Erschopfungsgeftihlen als Lehrlinge. Wobei umgekehrt Lehrlinge haufiger
liber Gliederschmerzen klagten. Das liegt zum Teil auch daran, dass der Alltag in den beiden
erstgenannten Schulformen eher kopflastig und bei den Berufsschiilern eher korperlastig ist (vgl. Gerber
& Pithse 2007, S. 229ff). Schulpraktische Konsequenzen Nicht nur fur Eltern und Arzte ist der Umgang
mit psychosomatischen Krankheiten eine grofie Herausforderung. Auch fur die Lehrer ist €s nicht leicht,
it diesen Beschwerden richtig umzugehen. Doch ist dies von grofier Bedeutung da sich gezeigt hat,
dass symptomlastige Jugendliche spater im Erwachsenenalter auch vermehrt Beschwerden aufweisen
(vgl. Gerber & Piihse 2007, S. 232). Aus diesem Grund wiare es wichtig, dass Schiiler bereits den
richtigen Umgang mit Stress lernen, da psychosomatische Krankheiten haufig als normale Folge von
zuviel Stress, doch andererseits eine iiberhohte Reaktion von normalem Stress sein konnen. Somit wire
es von Vorteil, wenn Lehrpersonen die personalen Ressourcen der Schiiler fordern wiirden.

TEXT Ne §
GEFULLTE MIKROKUGELN MIT LICHT GESTEUERT

Winzige Kugeln mit einer Hiille aus Ruf} eignen sich als vielseitige Transporter fiir kontrollierte
chemische Reaktionen. Gefirlt mit fliissigen Arzneien oder Chemikalien k8nnten sie in Zukunft in der
Medizin oder der chemischen Industrie genutzt werden. Wie Forscher nun in der Fachzeitschrift
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wAdvanced Functional Materials* berichten, reichten kurze Laserpulse aus, um die Kugeln einige
Zentimeter pro Sekunde tiber eine Wasseroberflache zu tretben. Mit starkeren Laserpuisen liefen sie sich
zum Platzen bringen, um ihre Fracht an einer gewiinschten Posttion zu entladen. ,,Unsere Mikrokugeln,
fliissige Murmeln genannt, kGnnen mit einem Infrarotlaser koumtrolliert Giber eine Wasseroberflache
bewegt werden®, erklaren Syujii Fujii vom Osaka institute of Technology und seine Kollegen vom Max-
Planck-Institut fur Polymerforschung in Mainz. Als Hullmaterial griffen die Forscher zu zwei pulvrigen
Substanzen: Rul und dem Polymer Polypyrrol. Sie setzten etnen Wassertropfen auf das jeweilige Pulver
uad fieBen ihn etwas hin- und herrollen. Sofort bildete sich um den Tropfen eine hauchdiinne und
dennoch wasscrdichte Schicht. Stabilisiert wurden diese fliissigen Murmeln mit bis zu drei Millimetern
Durchmesser durch die gleichmalig wirkenden abstolenden Krafte zwischen Wasser und Pulver.

Diese Murmeln schwammen dank der Oberflachenspannung auf einer Wasserschicht. Wurden
sie nun von einer Seite mit kurzen Pulsen eines Infrarotlasers beleuchtet, heizie sich die Hiille aus Rul}
oder Polypyrrol einseitig schnell auf bis zu tausend Grad Celsius auf. Direkt setzten sich die Kugeln in
Bewcgung und drifteten mit bis zu drei Zentimetern pro Sekunde in Richtung der unbeleuchteten Seite.
Verantwortlich [Ur diesen Effekt war ein Unterschied in der Oberflachenspannung des kithlen Wassers
vor der Kugel im Vergleich zum leicht erwdrmten Wasser auf der beleuchteten Kugelseite.

Um die kleinen Kugeln an einer gewiinschten Stclle zum Platzen zu bringen, mussten sie nur
senkrecht von oben etwas linger mit dem Infrarotlaser beleuchtet werden. Dadurch verdampfie das
Hullmaterial, die Kugel kollabierte und setzte ihre fliissige Fracht frei. In einem weiteren Versuch
dockten die Forscher einen kleinen Schwimmkorper mit eineim Gewicht von 390 Milligramm an zwei
fliissige Murmeln an. Wieder mit Infrarotpulsen einseitig aufgeheizt war der Antrich kraftvoll genug, um
den Schwimmkorper ebenfalls mit bis zu drei Zentimetern pro Sekunde iiber das Wasser zu schieben.

Die ersten Versuche erfolgten nur mit Wasser als fliissiger Fracht. Doch man kénnte auch
medizinische Wirkstoffe oder andere Chemikalicn in Wasser auflosen und mit Laserpulsen ferngesteuert
tiber eine Fliissigkeit lenken. Die Forscher sind davon tiberzeugt, dass sich diese Transportmethode flir
kleme Fliissigkeitsmengen im medizinischen und chemischen Bereich einsetzen liefe.

Opurusanbunie uAYMHO-NONYJIAPHbIE M  HAyUHbIE TEKCTBI B COOTBETCTBHH ¢ M3Gpannoii
CNeuHAILHOCTLIO ((PpaHuny3cCKhil 53bIK).
TEXT Ne |
L’HISTOIRE DE LA LANGUE FRANCAISE

Vers I"année 600 quand les Gaulois s’installerent dans [a plus grande partie de la Gaule, parlant
des langues celtiques qu’ils n’€crivaient pas dans le Sud-Ouest s’installérent les Aquitains, parlant le pré-
basque (aussi pas écrit), a Marseille et dans les environs — les Grees, qui parlaient et écrivaient le grec.
Tous ces gens aimaient beaucoup chanter et raconter des histoires dont beaucoup se sont perdues, sauf le
fond de certains contes.

Au premier siecle avant notre ére Jules Cesar et les Romains imposérent a la Gaule vaincue la
langue latine et le joug romain. Mais 4 Rome, comme en France aujourd’hui, il y avait la langue du
peuple, le latin vulgaire et celle des savants et des €crivains, nommee latin classique ou latin littéraire.
Toutes les deux employaient des mots différents pour exprimer la méme idée. Dés le V-e siécle, le latin
vulgaire, transformé par la prononciation gauloise, enrichi par beaucoup de mots germaniques, devient la
langue des savants, appelee lingua romana de rustica, c’est-a-dire la langue des paysans.En Gaule, le latin
vulgaire donna le frangais, en Italie il devint I’italien, en Espagne — I’espagnol. On ne sait au sur quand
le latin a cessé de fonctionner (& quel siécle entre le Vi-e et [X-¢ le latin a été assez €volué pour étre
devenu du roman (latin transforme) ou gallo-romain a multiples dialectes) et qu’il existe sous une forme
orale et écrite (ce latin n’était pas lui-méme classique). C’est seulement au [X-e siecle quon constate la
naissance du frangais sous forme écrite. A partir du Xll-e siécle, les rois de France commencent a
agrandir leur territoire, ils s’emparent des provinces frangaises et, petit a petit, le frangais remplace les
dialectes locaux. Ainsi, le dialecte de I'lle-de-France se répandit peu a peu dans toutes les
provinees et devint la langue frangaise. Plus tard, quelques clercs ont mis a la disposition de la population
sans instruction de courts textes religieux en frangats.

Marcel Cohen, Histoire littéraire de la France
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TEXT Ne 2
LES MEDICAMENTS

Selon la loi, un médicament, c’est toute substance ou composition présentée comme possédant
des proprietes curatives ou préventives a I’égard des maladies humaines ou animales. Il est soumis 4 des
reglementations.

Il existe deux grands types des meédicaments : les préparations magistrales et les specialités
pharmaceutiques. Les préparations magistrales sont les medicaments prépares par ke pharmacien d’office
ou d’hépital specialement pour vous, a base de la prescription de votre médecin traitant. Les spécialités
pharmaceutiques sont tous les médicaments conditionnés et vendus par les laboratoires pharmaceutiques
aux harmaciens. Ils regroupent trois categories de medicaments : 1) les spécialités originales; 2)
les copies; 3} les medicaments geneériques.

Un medicament generique est la stricte copie de la spécialité originale dont le brevet est tombé
dansle domaine public. 1] est « essentiellement similaire » au médicament original de référence : il a
laméme composition qualitative et quantitative en principes actifs et [a méme présentation (sirop,cachet,
etc.). Lors de sa commercialisation, il doit étre vendu au moins 30% moins cher que la spécialité
originale.

Parmi les medicaments, des familles thérapeutiques sont notamment retrouvées : anesthésiants
pour obtenir 1’anesthesie locale ou genérale, en forme topique ou injectable; les analgésiques
(antalgiques), agissant contre la douleur; les antibiotiques, antimicrobien ayant une activité
bacteriostatique et/ou bactéricide ; les antidépresseurs, qui traitent la depression (voir psychotrope); les
anti-diuretiques, qui diminuent la sécrétion d’urine (diurése); les anti-inflammatoires agissant contre
I'inflammation; les antihistaminiques agissant contre 1'allergie; les anti-hypertenseurs qui luttent contre
I’hypertension; les antipyrétiques agissant contre la fiévre; les antiviraux agissant contre les virus ; les
antiretroviraux agissant contre les rétrovirus ; les antitussifs qui luttent contre [a toux ; les anxiolytiques,
qui reduisent I’anxiété (voir psychotrope): les bronchodilatateurs, qui vont dilater les bronches; les
diuretiques, qui augmentent la sécrétion d’urine (diurése)et diminue la tension; les laxatifs, qui stimulent
la defécation: les psychotropes, pour le traitement des maladies psychiatriques (dont neuroleptiques,
anxiolytiques, antidépresseurs, etc.); les sedatifs (calmants), qui diminuent Iactivité d'un organe; les
vasopresseurs, qui font monter la pression arterielle, sont regroupés en 6 categories plus vastes.

TEXT Ne 3
LES PRINCIPES DE LA PEDAGOGIE ACTIVE

La pedagogie active exige le recours aux méthodes et techniques actives principalement
axees sur quatre principes didactiques: I’activité, la participation, I’ anticipation et la coopération.

a. L’apprentissage actif
La pédagogie active prone, comme premier principe, I’apprentissage actif qui permet a
I’éléve de lier les connaissances, les attitudes ou les compétences a leurs besoins. Il s’agit d’enseigner a
I’¢leve comment apprendre, prendre des décisions sur ce qu’il éprouve et les actions a entreprendre.
Exemple : les exercices de laboratoire.

b. L’apprentissage participatif
Le deuxiéme principe de la pédagogie active est la participation. Les €léves éxécutent la
plupart des activités. Ils analysent, ¢tudient les idees, résolvent les problémes et appliquent ce qu’ils

apprennent. L’apprentissage actif et participatif est rapide, amusant et engage 1’éléve. Exemple: les
etudes en groupe.

c. L’apprentissage anticipatif

C’est le troisieme principe qui permet a Ieleve d’agir a des fins presentes et futures.
L’¢léve doit trouver que les activités scolaires fui permettent de résoudre les problémes actuels et ceux
qui se poseront a lui dans ’avenir. La pedagogie active tient compte de ce principe en proposant aux
eleves des situations — problemes plus realistes. Exemple : un exercice d’observation d’un objet qui
servira d’objet d’étude le lendemain.

d. L’apprentissage cooperatif

Ce dernier principe est basé sur une approche de groupe: apprendre ensemble de fagon
complémentaire et mutuelle. Les éléves apprennent avec des objectifs communs, regoivent des
recompenses mutuelles, utilisent des ressources comununes et profitent des rdles complémentaires.

13



Exemple : une prise en charge des eléves moins doués par leurs collegues doues. L action d’enseigner,
ce n’est pas de verser des matieres dans les tetes des eléves, il requiert beaucoup plus que des paroles. [l
implique "apprentissage: ['cleve doit etre actif et intellectuellement engage dans le processus, ce qui
necessite le traitement de la maticre requc.
TEXT Ne 4
LA THEORIE ECONOMIQUE ET LA DOCTRINE

Les annees soixante-dix marquent le passage generalise de I'imterventionnisme keynesien
qui a marqué les trois decennies de l'apres-guerre, a un hiberalisme de plus en plus radical qui remet en
question tous les acquis sociaux des dernieres decennies.

Ce liberalisme est etaye, sur te plan theorique, par un discours economique monolithique,
posant I'economie comme un organisme naturel mu par les lois du marché, au meme titre que le systeme
solaire par les lois de la gravitation.

La domination d"un scul courant dans la discipline de Feconomie a des implications aux

niveaux de la conception du fonctionnement de 1'cconomie et des politiques publiques. A ce
dernier niveau, le cadre néo-classique est mobilise pour justifier des positions regressives dans les débats
de politiques publiques. « pensce economique dominante» : dissocier 2 niveaux de discours:

1} la doctrine cconomique, Iideologic :

- but : proposer des directives de politiques economiques allant dans le sens d'un anti-
interventionnisme d’Etat (de reglementation, privatisation. individualisation des risques, etc.)

- associer la pensee dominante au neoliberalisme renvoie a ce niveau doctrinal

2) la theorie economique. la «science economique »

- but : expliquer les phenomenes economiques

- associer la pensee dominante a {"approche néo-classique et aux differents courants qui la
composent, se situe a ce niveau

Doctrine et science sont cependant etroitement liees, agissant I'une sur autre de

maniere reciproque : par exenple. la science agit sur la doctrine, notamment « en donnant la
force de ses lois aux arguments doctrinaires » (Hugon);
- usage politique de la « science cconomique »  exemplee : Comite consultatif sur 'economie et
les finances publiques (2010).
TEXT Ne §
LES DIDACTIQUES

A cote des chercheurs-didacticiens, i} existe d'autres acteurs qui revendiquent a bon droit
la didactique : les enseignants ou {ormateurs specialistes. les inspecteurs, les innovateurs. On est ainsi
ameng a distinguer au moins trois types de didactiques : {a didactique «praticiennes, la didactique
«normativey, la didactique « critique et prospective » des innovateurs et chercheurs. Chacune est amende
a penser ses problémes dans un contexte spécifique.

Un point de vue fondamental commun apparait cependant : il s'agit toujours de
enseignement et de l'apprentissage en pleine prise en compte de la spécificité des contenus.

En ce sens, tout didacticien exerce une « responsabilité » vis-a-vis des contenus. soit pour  leur
creation ou leur adaptation. soit pour leur legitimite et lenr intégrité.

l.es didactiques travaillent habituellement dans fe champ des disciplines scolaires ; ¢’est

pourquoi on parle souvent des didactiques de discipline.

Dans teducation formelle, les disciplines ont en effet un minimum de permanence et
d'unité gui leur confere une existence sociale avéree. It est un peu vain de vouloir batir une didactique
des probabilites. independamment des autres parties des mathématiques, ou  du  volley-ball,
independamment de I'education sportive.

A Tautre extreme se pose la question de la didactique générale. C'est une vraie question
pour l'ecole el¢mentaire ou pour la tormation des maitres. En recherche. il faut prendre acte que, jusqu'a
maintenant, il n'existe pas de didactique generale, sans doute par carence d'objet de vecherche pertinent.
Par contre, des maintenant apparait la fecondité des recherches de didactique comparative, partant de
I"hypothese des differences dues aux contenus et mettant en evidence les divergences et convergences
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entre disciplines, niveaux, ordres d’enseignement, pays, etc.

5. Ouenounble CpeacTsa A TEKYIEre KouTpoasd yCIi€eBACMOCTH H HpOMBJKYTO‘IHOI‘i
ATTeCTAlHH,

VpoBeHL  3HAHMH  NOCTYNAIOMIEr0  OUEHMBAETCA HA  COTIIHYHO»,  «XOpOUIOY,
«yIOBIETBOPUTENIEHON, HEYIOBNETROPUTELHON,

< ONEHKM «OTJIHUHO»  3achy’KMBaeT NOCTynarolmy, OOHapy>KUBIUMH  BCECTOPOHHME,
cucTeMaTtuyeckue M riyOOKHe 3HaHWS NPOTrPAMMHOrO MaTepuana, YMeHHe CBOOORHO RBEHINONHATH
33/1aHUA, NPEeAYCMOTpeHHble nporpaMMoi. Kak npaBusio, oueHKa «OTIHYHO» BBICTABIAETCA JIUIAM,
YCBOMBIUHM B3aUMOCBA3b OCHOBHBIX MOHATHH AMCLMIUIMHEl B MX 3HA4YEHMH Aas npuobpeTaeMoi
npoeccuu, MPOSBHBILHM TBOPYECkHE CNOCOOHOCTH B NOHUMAHUW, H3NOKSHHM H HCIONB30BAHHH
NpOrpaMMHOrO MaTepUANa;

. OUEHKH «XOpONIO» 3aCNYXKUBAET 3IK3aMeHyeMBIH, OOHApY)KUBLIMI NOJIHbIE 3HAHWA
NpOrpaMMHOIO MAaTepHaia, YCMelHO BbLINONHAIOWME NMpemycMOTpeHHRE nporpammoi saganusa. Kak
[PaBU/IOo, OLEHKA «XOPOIIO)» BEICTABJIAETCA JIMLIAM, MOKA3ABLINM CHCTEMATUYECKHH XapaKTep 3HaHHH 1o
JAHCLHIUIMHE H CNOCOGHBIM K MX CaMOCTOATENSHOMY MOTIONHEHHIO U OGHOBNEHNIO B XON€ AabHENuIEH
yueObl B acnupaHType 1 npodieCCHOHATBHOM AEATCIBHOCTH,

- OUEHKM «YyJAOBJIETBOPMTENBLHO» 3acCly’KHBAeT 5K3aMEHYeMbli, OOHAPYXHBIUMH 3HAHMUA
OCHOBHOTO TIPOrpaMMHOrO Matepuana B oOLeMe, HeoOXonumoM Ana aanbHeiimed y4eSbl u
npeacroauledi pabotel no npodeccHn, CNPaBASIOLIKHHCA ¢ BEINOJAHEHUEM 3a[aHHH, [IPefyCMOTPEHHBIX
nporpammod. Kak npaBuno, OUSHKAa «Y[OBAETBOPUTENIbHO» BLICTABNISETCS JIALUAM, AONYCTUBLUMM
MOrPEWHOCTH TIPH OTBETE HA 5K3aMEHE W NpPH BHITMOJHEHHH 3JK33MEHALMOHHBIX 3aJaHHH, HO
obnaparoLtiuM HeOOXOAMMBIMM 3HAHMSIMK JJIS HX YCTpPaHeHws

- OUEHKA «HEY/IOBJICTBOPUTENLHOY BBICTABIAETC DK3AMEHYEeMOMY, OCHapyXuBLIEMY
npoGenbl B 3HAHUAX OCHOBHOIO NPOrPaMMHOTO MaTepuana, ACMYCTHBIUEMY NPHHIMIHANbHbIE OWMOKH
B BLINOJAHEHWH  TNPEAYCMOTPEHHBIX  mporpammoii  3amammd. Kak  npaswio,  oueHka
«HEYROBJICTBOPHTENIEHO» CTABUTCA NMUAM, KOTOpBIE He MOTYT ObiTb AONYILEHBl K MOBTOPHON Claue
aKk3aMeHa 6€3 NONONHUTENbHbIX 3aHATHH [0 HHOCTPAHHOMY A3bIKY.

ITporpaMmMa oo6pena Ha 3acefTaHiK KadeapsI
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